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Resumo

As atividades experimentais constituem uma das litaptes ferramentas no ensino
de Fisica. Neste trabalho identificam-se motivos tgvam trés professores de Fisica do
Ensino Médio a utilizarem atividades experimentelisssificando-os de acordo com as
categorias Motivacional, Instrucional, FunciondEgistemoldgica estabelecidas por Labura
(2005). Através desta analise, identifica-se que posfessores realizam atividades
experimentais utilizando a abordagem de demonstrag@n objetivo de ilustrar e tornar
menos abstratos os conceitos fisicos ensinadosjbpgitando que a aprendizagem fique
interessante, facil, agradavel e que, durem pceropd, motivando a participacdo dos alunos
sem a exigéncia de um laboratério com equipamestfisticados para realizarem os
experimentos.

Palavras-chave:Atividades experimentais, ensino medio, fisica.

Abstract

The experimental activities are an important toolthe teaching of physics. This
paper examines reasons for three teachers of higbok physics to use experimental
activities classifying them according to categoMstivational, Instructional, Functional and
Epistemological established by Laburd (2005). Thtothis analysis, identifies that teachers
perform experimental activities using the demonisinaapproach, aiming to illustrate and
make it less abstract physical concepts taughtplega learning be interesting, easy,
enjoyable, demanding little time, motivating pagation of students without the requirement
of a laboratory with sophisticated equipment tdfqren the experiments.

Keyword: experimental activities, high school physics.
Introducéao

S&o muitas as pesquisas que abordam a importéaxiatididades experimentais no
Ensino de Ciéncias, principalmente nos ultimosr8isa
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As Diretrizes Curriculares de Fisica para a Edurdgdsica do Estado do Parana
(SEED, 2008), consideram fundamental que o professampreenda o papel dos
experimentos na ciéncia, no processo de constradgéaonhecimento cientifico. Essa
compreensao determina a necessidade (ou ndo) idmRdes experimentais nas aulas de
fisica.

A concepcao dos professores sobre 0 uso das alesdaxperimentais e a fungéo do
laboratorio didatico no ensino de Fisica tem sidordada em varios trabalhos (Hodson,
1994; Labura, 2005).

Em sua pesquisa, Hodson (1994) agrupou cinco a#sggerais de objetivos
citados pelos professores para 0 uso de experigiento

1 — para motivar mediante a estimulacéo do interesta diversao;
2 — para ensinar as técnicas de laboratério;
3 — para intensificar a aprendizagem dos conhedoaanientificos;

4 — para proporcionar uma ideia sobre o métodditimme desenvolver habilidades
em sua utilizacao;

5 — para desenvolver determinadas atitudes cieaiftais como a consideracdo com
as idéias e sugestbes de outras pessoas, a algdéve a boa disposicdo para nao emitir
juizos apressados (HODSON, 1994, p. 300).

O autor propbe que os professores devam se quasiobre a experimentacdo no
Ensino de Ciéncias, principalmente com relacédoadsgorias por ele levantadas, refletindo
até que ponto o experimento € realmente importardggquele momento de ensino,
perguntando se o laboratério realmente motiva dsdastes, se existem outras formas
alternativas que os motivem melhor, se os aluramente adquirem técnicas laboratoriais a
partir dos trabalhos, se o trabalho experimentdhrente ajuda na compreenséo dos conceitos
cientificos, qual a imagem que o aluno adquireesosrmétodos da ciéncia e, até que ponto o
trabalho pratico favorece o desenvolvimento de tatitude cientifica” por parte do aluno e
se estas sdo necessarias para a pratica do boricexdas ciéncias (ibid., p. 300).

O trabalho de Laburt (2005) identifica atravésala fle professores, as justificativas
dadas para a escolha de determinados experimerggsigamentos em aulas de Fisica no
Ensino Médio, propondo uma reorganizacdo dos obgtieferentes ao uso das atividades
experimentais em quatro categorias: Motivacionahdonal, Instrucional e Epistemoldgica.

Em resumo, na categoria Motivacional as respossamd pelos professores tém
como foco direto de atencdo o aluno. Enquadramsseat&idades experimentais que
despertam o interesse dos alunos: atividades agticgraentes, envolventes, chocantes,
relacionadas a tecnologia e que estabelecam rslagde o cotidiano.

A categoria Funcional relne as respostas dadas petdessores que priorizam
aspectos relativos a atividade experimental, cenailo as “caracteristicas e propriedades
inerentes do material, como também a implementagésala de aula” (ibid., p. 166), com a
intencdo de facilitar a tarefa tanto do professsango do aluno, priorizando a escolha de
experimentos com facil manuseio e montagem dopamentos.

J& as respostas que tratam fundamentalmente dwoemgia aprendizagem, foram
agrupadas na categoria intitulada Instrucionaltaldas atividades experimentais facilitadoras
da explicacdo, da apresentacdo dos conceitos e lospderocurando tornar a teoria
simplificada e “clara” para o aluno.



A categoria Epistemoldgica retne respostas queuotcontemplar um padrao de
caracteristicas nas respostas dos participantesteqoe a dar um apelo forte para a
construcdo do conhecimento, ou, mais especificadi@npara a capacidade da formulacéo
tedrica em tratar a realidade (ibid., p. 167). Agidades experimentais utilizadas seriam
aquelas que estabelecem uma relacdo entre o emnpiacconstrucdo tedrica e aquelas que
demonstram as implicacdes das teorias e leis, aldirtegitimar o conhecimento cientifico.
Nessa relacdo, um dos papéis das atividades exqedi® € 0 da superacdo (comprovacgao)
das situacoes idealizadas normalmente trabalhadi@ona (ASSIS, et. al. 2009).

Os trabalhos com atividades experimentais contmbpara que os alunos se tornem
ativos no processo de aprendizagem. Porém, Hod8&4 (p. 305) argumenta que o trabalho
pratico nem sempre necessita incluir atividadessgugesenvolvam em banco de laboratorio.
O autor defende alternativas que podem alcangcanesmnos objetivos, citando o uso do
computador, a demonstracdo de videos/filmes, cdatue por atividades de registro de
tempo, estudos de caso, representacdes de pa&sées, éscritos, posteres, albuns e trabalhos
de varios tipos em bibliotecas.

Outro aspecto a considerar é que uma experiéna@apgtmite a manipulagdo de
materiais pelos estudantes ou uma demonstracaciregpéal pelo professor, nem sempre
precisa estar associada a um aparato sofisticagmria a organizacéo, discusséo e reflexao
sobre todas as etapas da experiéncia, o que @opierpretar os fenémenos fisicos e trocar
informacgBes durante a aula, seja ela na sala tabooatorio (SEED, 2008, p. 74).

Neste sentido, Rosito (2003, p. 206) acredita gjee [gossivel realizar experimentos
na sala de aula, ou mesmo fora dela, utilizandemas de baixo custo, podendo contribuir
para o desenvolvimento da criatividade dos aluRessalta que ndo dispensa a importancia
de um laboratério bem equipado na conducdo de um dxasino, mas acredita que seja
possivel superar a ideia de que a falta de um datmow equipado justifiqgue um ensino
fundamentado apenas no livro texto.

Salvadego (2008, p. 15) diz ainda que as atividad@erimentais ndo requerem
local especifico nem carga horéaria e, portantogepoder realizadas a qualguer momento,
tanto na explicacédo de conceitos, quanto na redolde problemas, ou mesmo em uma aula
exclusiva para a experimentacao.

A abordagem dada ao laboratorio didatico segundweiFe (1978) e Alves Filho
(2000a, b), apresenta as seguintes caracteristimajgtivos:

Experiéncias de catedra ou laboratorio de demonstgbes

Sdo as atividades de laboratério realizadas pedbegsor sendo de sua inteira
responsabilidade. O aluno é um mero espectador aeirderacdo com o0 material €
praticamente nula. Os objetivos principais deggede atividade séo:

1) llustrar e ajudar a compreensdo das matérias delsetas nos cursos teoricos.
2) Tornar o conteudo interessante e agradavel.
3) Desenvolver a capacidade de observacao e reflosialdnos (Ferreira 1978, p. 11).

Para maior aproveitamento, as atividades devensisgles, rapidas e claras com
relacdo aos objetivos pretendidos. Para o autperédncias desse tipo sdo mais motivadoras
para aqueles que as executam (professor) do qaa@aeles que observam (alunos).

Segundo Alves Filho (2000b, p. 64), a origem dacepgdo demonstrativa no ensino
de Ciéncias “deve se perder no tempo, mas é pogsmer, pela denominacéo, que faz parte
de ha muito tempo no processo escolar”.



Laboratodrio tradicional ou convencional

Geralmente sao atividades acompanhadas por umdeaida@ue serve de roteiro para
o aluno, tipo “receita de bolo”. Apesar de uma ipgracdo ativa do aluno, seu poder de
decisdo € limitado tendo um roteiro a seguir imjpidéando a modificacdo da montagem
experimental.

Devido ao grau de estruturagdo dos experimentasmpo de reflexdo do aluno,
assim como a tomada de decisdo sobre a proximacacfasso, opcao por quantidades de
médias a serem realizadas, ficam restritas aoittée®” a ser seguido. Alves Filho (2000a,
p. 177) aponta que outra caracteristica comum éqedatorio experimental é o “apice” do
processo. Tudo é dirigido para a tomada dos daslabpracdo de graficos, analise dos
resultados e comentarios sobre “erros experiméntais

Laboratdrio divergente

“Os alunos desenvolvem as atividades contidas encromograma preestabelecido
pelo professor e de acordo com suas habilidadegnp@scolher um assunto de seu interesse
para aprofundamento” (ALVES FILHO, 2000a, p. 1MJ¢sta forma, o laboratério tem que
ser bem equipado a fim de atender as preferéneiaadh aluno que se torna responsavel pelo
desenvolvimento de sua investigacdo. Neste tipabdedagem, o papel do professor se faz
presente nos momentos de discussdes e analispsotitesmas junto com seus alunos.

Laboratério aberto e o Laboratdrio de projetos

O laboratério aberto de acordo com a proposta deifae (1978, p. 22), permite ao
estudante a participacdo quase autbnoma dentralalliio experimental. O aluno organiza
um cronograma de trabalho de acordo com sua dispidade de tempo, de material e
supervisao de um professor ou monitor.

O laboratdério de projetos esta vinculado ao treeramde uma futura profissdo — a
de Fisico. Apresenta ampla liberdade de acédo pde g estudante e, devido a infra-
estrutura sofisticada, requer certo grau de resumsanceiros.

s

Este tipo de abordagem, geralmente € oferecidouftoros anos do curso de
graduacéo, pois exige que os alunos tenham pagsadioeinamentos anteriores e domine
ténicas de medidas, montagem e manuseio dos nimteria

Laboratério biblioteca

Esta abordagem é menos formal que as anteriotabpratério fica a disposicao do
aluno que toma a iniciativa de realizar atividadegerimentais por sua conta. Esta
abordagem pode ser encontrada na literatura cobwal@rio de corredor, prateleira de
demonstracao ou biblioteca de instrumentos.

Laboratério e o problema da redescoberta

Nesta abordagem o aluno tem a sua disposicdo vapos de equipamentos e
situagOes que o levam a uma redescoberta. Sesuposto fundamental seria que o aluno,
descobrindo por si s6 determinada lei ou fenbméaea um aprendizado mais efetivo
(Ferreira, 1978, p. 27). E preciso fornecer aonadiwcondicdes minimas necessarias para que
isto ocorra e 0 processo néao seja frustante tawt@aluno quanto para o professor.

Araujo e Abib (2003) fizeram uma analise da produgiente sobre a utilizagdo da
experimentacdo como estratégia de ensino de Fadigetjivando melhor compreensao sobre
as diferentes possibilidades e tendéncias dasdaties experimentais. No processo de
analise, verificou-se que as atividades de demexg@ir € uma das modalidades da
experimentacdo mais utilizada pelos autores inyadtis. Para eles, a caracteristica mais



marcante dessas atividades € a possibilidade steafllalguns aspectos dos fenémenos fisicos
abordados, tornando-os de alguma forma perceptévemm possibilidade de propiciar aos
estudantes a elaboracédo de representacdes conmefetasciadas.

Metodologia e anélise dos dados

O objetivo deste trabalho é identificar motivos deeam professores de Fisica a
realizarem atividades experimentais em suas aodgs,como abordagens dadas a elas. Para
isto, realizamos uma entrevista semi-estruturadaialmente com cinco professores,
contendo quatorze questdes abertas (Q1 a Q14)etddamiogia de analise dessa pesquisa foi
de cunho qualitativo, em que os dados obtidos san@tisados “em toda a sua riqueza,
respeitando, tanto quanto possivel, a forma emegtes foram registrados ou transcritos”
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 48), permitindo o contatieto com o ambiente e a situacéo
em estudo, possibilitando que se dé énfase e & ‘mympreender o processo mediante o
qual as pessoas constroem os significados” (ipid.0).

Os professores foram escolhidos inicialmente paveniéncia e para este trabalho,
analisaremos apenas algumas das questdes dedses geofessores que por impessoalidade
os denominaremos P1, P2 e P3.

O professor P1 é graduado em Fisica, possui Mesead Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matemaética. Leciona Fisica ha seis araimlihando atualmente em um Colégio
Estadual em regime de vinte horas aula semanais.

O professor P2 € graduado em Ciéncias do Primerem @om Habilitacdo em
Matematica e também graduado em Fisica, com e$ipac&o em Fisica para o Novo Ensino
Médio. Leciona da Rede Estadual de Ensino ha oitus & atualmente trabalha em um
Colégio em regime de quarenta horas aula semaaidp vinte horas aula na disciplina de
Matematica e vinte horas aula na disciplina dec&isi

O professor P3 é graduado em Fisica ha seis amgslel®ntdo leciona a disciplina,
passando por Colégios da Rede Estadual e particdiaalmente leciona em um Colégio
particular em regime de vinte horas aula semanais.

Para a analise dos dados, selecionamos algumasst&splos professores P1, P2 e
P3 a fim de evidenciarmos motivos que os levamadizeg atividades experimentais no
ensino de Fisica relacionado com as categoriasvitmtinal, Funcional, Instrucional e
Epistemoldgica estabelecidas por Laburd (2005) entificarmos abordagens dadas as
atividades experimentais.

A seguir, destacamos algumas respostas do proflegsor

3 — Em sua pratica docente, vocé costuma fazedestividades experimentais?
R: Sim, muitas em sala de aula.

4 — Quais sédo os motivos que o (a) levam utilizecgades experimentais?
R: - Compreenséo dos alunos em certos conceit@srfais concretizada;

- Relacionar teoria com a préatica;

- Estabelecer relacdes entre a Fisica e o catididos alunos.

5 — Quais sdo suas expectativas ao realizar atdedaexperimentais?

R: Adoro fazer atividades experimentais com mewsaa, pois eles visualizam o fenébmerjo e




relacionam com a teoria além de proporcionar difées aulas e quebrar a rotina cansativa
de resolucdo de exercicios. E um prazer e uma sheer

6 — Onde séo realizadas as atividades experiméehtais
R: - Sala de aula (muitas vezes);

- laboratério;

- pétio.

7 — Como vé um espaco adequado para a realizaca@bivddades experimentais?

R: Nao acho que o espaco adequado seja primordeah matividades experimentais |e
considero que o manusear, visualizar e promoveymapeensado é o mais importante.

8 — Deixou de realizar alguma atividade experimeptar falta de espago ou equipamento
adequado? Comente.

R: Nao, se o equipamento ndo é acessivel procutreexperimentos. E falta de espgco
nao é motivo para deixar de fazer experimentos. Melsisive encontrei alguns videos cpm
experiéncias que ndo sdo acessiveis.

9 — Como costuma ser a dinamica da realizacdo tisglades experimentais?
R: Depende, ja fiz atividades em grupo, individnas realizo a maioria por demonstracgo.

12 — Quanto tempo (em média) da sua carga horéariadeglicado as atividadds
experimentais?

R: Nao sei, pois elas variam muito de atividadeapatividade. A mais longa 2 aulas g a
mais curta 30 min.

13 — Sente-se pressionado (a) a realizar atividadgerimentais? Justifique.
R: Néo, faco apenas quando acho necessario e sajqupre conteudo permite.

14 — Tem algo mais a dizer?

R: Foi pela experimentacdo em sala de aula queammeet professora de Fisica (despertoi o
gosto pela disciplina).

Quadro 1: Respostas do professor P1

Os motivos apresentados pelo professor Pl parailiaagdo das atividades
experimentais, mostram indicios da categoria loginal e Epistemologica, evidenciado
quando na Q4 diz: a compreensao dos alunos emsaartceitos fica mais concretizada;
relacionar teoria com a pratica”.

Ainda na Q4, quando diz que se sente motivadoliaanta atividade experimental
por esta “estabelecer relacdes entre a Fisica etidiano dos alunos”, classificamos na
categoria Motivacional, pois o aluno sente-se naokivquando € possivel estabelecer relacdes
entre 0s conceitos escolares e os fendbmenos daliacmj imaginando que estas
caracteristicas aumentem o interesse do aluno.fiddenos também a presenca desta
categoria quando na Q5 diz “que as atividades @rpatais podem proporcionar diferentes
aulas e quebrar a rotina cansativa de resolucfwaldéemas”. “E um prazer e diversdo”. As
atividades experimentais realizadas na época dgrsulmacdo despertaram o interesse pela



disciplina de Fisica, ficando evidente quando nd @iz que “foi pela experimentacdo em
sala de aula que me tornei professora”.

O professor P1 realiza a maioria das atividadegraxentais por demonstracao em
sala de aula, ndo deixando de realiza-las por cdetanateriais e equipamentos nao
acessiveis, evidenciando indicios da categoriaiboal; procurando substitui-las por outras
acessiveis e que demandem pouco tempo — maximadlzagse minimo de trinta minutos.

Talvez por estas caracteristicas — demonstracateriea acessiveis — nao vé a
importancia de um espago adequado para a realizigsi@tividades experimentais, pois
considera que visualizar e promover a compreengsiimais importante, objetivos estes que
podem ser verificados no laboratério de demonstraca

Mediante essa analise, foi possivel perceber guefessor P1 tem caracteristicas
associadas as categorias Motivacional, Instrucion@lincional e Epistemoldgica
demonstradas nas justificativas da relevancia thagdades experimentais, ndo determinando
um espaco fisico exclusivo para a realizacdo destasoborando com o que diz Rosito
(2003, p. 206) e Salvadego (2008, p. 15).

Destacamos algumas respostas do professor P2.

3 — Em sua prética docente, vocé costuma fazedesdividades experimentais?
R: Sim, sempre que o conteudo possibilita e teeimpo.

4 — Quais sédo os motivos que o (a) levam utilizedades experimentais?

R: Penso que as atividades experimentais saotairas da aprendizagem, uma vez que 0s
alunos ficam mais motivados e podem ver no conaeteanifestacdo dos conceitos due
estamos estudando.

5 — Quais sdo suas expectativas ao realizar agdatiles experimentais?

R: Que os alunos sintam-se motivados e interesspdimscontedado, bem como tenharh a
atividade experimental como ponte de ligacao etetogia e pratica.

6 — Onde séo realizadas as atividades experiméehtais
R: Na sala de aula (maioria).

7 — Como vé um espaco adequado para a realizac@bivddades experimentais?

R: Um espaco adequado ndo seria necessariamentelaboratorio com aparelhog
sofisticados, mas uma sala com espaco suficiente guae os alunos se acomodem e onde
possamos montar 0s experimentos e deixa-los laiglepem perder tempo em ter JL:e
organizar a sala, desmontando o que fizemos.

8 — Deixou de realizar alguma atividade experimepta falta de espago ou equipamento
adequado? Comente.

R: Sim. Muitas vezes temos poucas aulas por turpgexdemos tempo em ter que organigar
a sala de aula ou outra sala, o que acaba geranoloversas, indisciplina. E também ps
vezes nao tenho tempo de preparar em casa asadzsd

9 — Como costuma ser a dinamica da realizacdo tisglades experimentais?

R: Quando tenho materiais suficientes, costumoizaalas atividades em grupos, mas|de




maneira geral por demonstracdo por ndo ter mater@ara todos os alunos.

10 - Encontra dificuldades para a selecdo, elabamge execucdo das atividades
experimentais?

R: Em alguns casos sim. Pois antes de realizanddate experimental preciso testar antgs,
mas nao tenho tempo habil para isto, outras veselvms didaticos trazem experimen{os
que séao dificeis para montar, dificultando a diséesdos resultados.

11 — Qual o encaminhado da aula antes e depois eilizacdo de uma atividade
experimental?

R: As vezes procuro realizar o experimento antesngénar um determinado conteudo, pgra
através do experimento chegar a conclusdes quenlex@conceito, outras vezes, explicp o
conceito e depois realizamos o0 experimento parecsugrovagao.

12 — Qual o tempo (em meia) da sua carga horadadicado as atividades experimentaig?

R: A carga horaria ja é reduzida — 2 h/a seman&s média costumo realizar de 2 4 3
atividades experimentais por ano em cada turma.

Quadro 2: Respostas do professor P2

Os motivos que levam o professor P2 utilizar asid#tdes experimentais estédo
relacionados com a categoria Motivacional e Ingbnal, perceptivel quando diz “pensar que
as atividades experimentais séo facilitadoras dandfzagem, uma vez que os alunos ficam
mais motivados e podem ver no concreto a manif@staips conceitos que estamos
estudando”, o aprendizado pode ocorrer atravésatizagdo, bem como, na Q5 expressa que
suas expectativas ao realizar as atividades expetés € que 0s alunos sintam-se motivados
e interessados, servindo como ponte entre teqmiatiea.

A resposta da Q11 sugere que o professor trabadhigidade experimental antes de
ensinar um determinado conteudo por esta propemaaluno reflexdo, podendo chegar a
conclusdes dos conceitos favorecendo a construgacodhecimento, preocupacdo esta
relacionada a categoria Instrucional.

Em varios momentos — Q3, Q8, Q10 e Q14 — o profemssocia a realizacdo das
atividades experimentais com a disponibilidadeetepb, tanto sua na montagem antecipada
e teste das atividades, como também ao numeroidedde aula e material insuficiente para
todos, questbes estas relacionadas a categoriaoRahcjustificando a abordagem por
demonstragao.

Cabe lembrar que Hodson (1994, p. 306-307) afiroe mediante a execucdo de
um experimento, é possivel simplifica-lo, eliminandiversos passos menos importantes e
empregando aparatos e técnicas mais simples, edatean conceitos fundamentais que nao
dispersem a atencdo do aluno. Diz ainda que assv@&zeasta tempo na montagem de
equipamentos complexos, sendo possivel simplifiGe inferéncias matematicas,
recalibracdes de certos aparelhos e uso de progreongputacionais.

O professor alega nao precisar de um laboratomo aparelhos sofisticados para a
realizacdo das atividades experimentais (Q7), nmasde acomodacdes que possam gerar
conforto para os alunos, equipamentos e experirmesgm perda de tempo na montagem e
desmontagem destes.

Destacamos agora, algumas respostas do professor P

4 — Quais sédo os motivos que o (a) levam utilizedades experimentais?




R: Associar o conteudo tedrico com a pratica e aggdes dos fundamentos fisicos|no
cotidiano.

5 — Quais sdo suas expectativas ao realizar agdatiles experimentais?

R: Que o aluno investigue e associe o0 conhecimémboico com a demonstracgo
experimental, aproximando-se mais da disciplina.

6 — Onde séo realizadas as atividades experimehtais

R: Em salas especificas para esse fim. Algumas mmagdes simples também dg&o
realizadas em sala de aula.

7 — Como vé um espaco adequado para a realizaca@bivddades experimentais?

R: Um espaco onde é possivel trabalhar em grupelda@os (mesas separadas) equipaglos
com kits de fisica basica.

8 — Deixou de realizar alguma atividade experimeptar falta de espago ou equipamento
adequado? Comente.

R: Sim. Nem todos os Colégios possuem laborat@en@ado e quando o possuem hao
contém equipamentos atualizados e espaco confbpave o trabalho.

9 — Como costuma ser a dinamica da realizacdo tisglades experimentais?

R: Normalmente em grupos fazendo uma demonstragagrppo. Trabalhar com todos ¢s
alunos ao mesmo tempo é dificil de controlar.

10 - Encontra dificuldades para a selecdo, elabamge execucdo das atividades
experimentais?

R: Algumas. Muitos experimentos séo realizados c@teriais de baixo custo, mas outijos
(especialmente de eletrodinamica) necessitam derrait mais dificeis de encontrar.

11 — Qual o encaminhado da aula antes e depois ekllizacdo de uma atividade
experimental?

R: Relatorio experimental onde sdo colocados ogldorentos trabalhados, montag¢m
experimental, materiais trabalhados. Depois sao lizadas atividades similares as
demonstracdes experimentais.

13 — Sente-se pressionado (a) a realizar atividadgerimentais? Justifique.

R: Sim. A disciplina oferece muitas atividades @rpentais e outros professores ja| a
realizam em sala de aula.

Quadro 3: Respostas do professor P3

O professor P3 realiza as atividades experimeptisiemonstracdo — Q5, Q6, Q9 e
Q11 - geralmente em grupo por julgar dificil colaroos alunos em uma atividade
individual. Os argumentos utilizados por ele na Q\idenciam uma abordagem do
laboratério de demonstragcdo com enfoque tradicional

“Relatorio experimental onde séo colocados os fureddns trabalhados, montagem
experimental, materiais trabalhados. Depois sadizadas atividades similares as
demonstracdes experimentais”.

O professor enfatiza a importancia do espacodfisanfortavel (Q8), pois diz ter
deixado de realizar atividades experimentais patecale néo ter laboratério e materiais
adequados.



Sua motivacao para realizar atividades praticagaspor conta destas associarem o
conteudo tedrico a pratica, esperando que o ahwesiigue e associe o conhecimento teérico
com a demonstracdo experimental, aproximando-se daadisciplina. Caracteristicas estas
gue se enquadram nas categorias Motivacionaluliietral e Epistemoldgica, sugerindo que
as atividades praticas despertem o interesse dmanse aproximando da disciplina, como
também, demonstra exigéncia de que a pratica expetal deva facilitar a explicacdo, a
apresentacdo dos conceitos e modelos (LABURU, 200556).

Consideracoes finais

No presente trabalho, buscamos identificar moddéisdae motivos que levam
professores de Fisica a realizarem atividades iemeetais no ensino.

Verificamos que os professores analisados utilizanmodalidade de demonstracao e,
de maneira geral realizam as atividades em sadalde visando principalmente a “ilustracéo”
na pratica dos fenbmenos, contribuindo para a ceemgéo do que se pretende ensinar. A
utilizacdo desta modalidade se justifica tambéng paracteristica das atividades utilizadas —
materiais de baixo custo, de facil aquisicdo e dgmandem pouco tempo — possibilitando
adaptacOes e substituicbes de experimentos safleSc por outros, podendo realiza-los
mesmo em escolas que ndo possuam laboratériosaelgsip

Apesar de algumas dificuldades apresentadas pebddsspores, “é necessario que
procuremos criar oportunidades para que o ensiperemental e o ensino tedérico se efetuem
em concordancia, permitindo ao estudante interaginhecimento pratico e conhecimento
teorico (...)" (BORGES, 2002, p. 298).

Com relacdo aos motivos que levam os professoresal&zarem as atividades
experimentais e que foram organizadas de acordoaswategorias propostas por Labura
(2005), caracteristicas da categoria Motivacionearh demonstradas pelos trés professores
quando relacionam as atividades experimentais &agédb, visualizagdo do fendmeno e
aplicacdes no cotidiano. A categoria Funcionaddencia-se na fala de P1 quando diz
substituir um experimento por outro que apreserdeenais acessiveis e demandem pouco
tempo, como quando P2 aponta a necessidade de tempontagem antecipada e teste dos
experimentos. Caracteristicas da categoria Instnatificam evidentes quando os professores
relacionam a possibilidade da demonstracdo, facdid a explicacdo. A categoria
Epistemoldgica ficou evidenciada na fala dos psifess P1 e P3, demonstrando que a
observacao na pratica facilita a compreenséo deteo

Os professores realizam atividades experimentai&zamdo a abordagem de
demonstracdo, com objetivo de ilustrar e tornar ameabstratos os conceitos fisicos
ensinados, possibilitando que a aprendizagem fitteeessante, facil, agradavel e motivando
a participacdo dos alunos. Percebemos a ausénciauttes tipos de abordagens que
direcionem para as atividades de — verificagdovesitigagcdo — apontadas na pesquisa de
Araujo e Abib (2003).

As atividades de demonstracdo devem ser planejdelananeira a promover a
interacdo entre os participantes do contexto denalmagem, estimulando e valorizando a
participacdo dos alunos na exposi¢do de suas jdgEreses e discussdo dos resultados. Nao
aceitando que a demonstracdo ocorra apenas comualdss da experiéncia de catedra em
gue professor manipula o equipamento, demonstrax@eriéncia, buscando induzir
determinadas conclusdes.
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